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அைிமுகம் 

இன்றைய கல்வித்துறையில் விமர்சன சிந்தறன (Critical Thinking) என்பது 

மிக முக்கியமானததாரு திைனாகக் கருதப்படுகிைது. வவகமான 

ததாழில்நுட்ப மாற்ைங்கள், சிக்கலான சமூகச் சூழல்கள் மற்றும் 

இறையத்தின் ஊடாகத் ததாடர்ச்சியாகக் தகாட்டிக்கிடக்கும் 

தகவல்களின் தபருக்கம் காரைமாக, மாைவர்கள் ஒரு தகவறல 

ஆழமாக ஆராய்ந்து, அதன் உண்றமத்தன்றமறய மதிப்பிட்டுப் 

புரிந்துதகாள்ள வவண்டிய வதறவ இன்று அதிகமாகியுள்ளது 

(குயஉறழதெஇ 2015). தவறும் மனப்பாடக் கல்விறய மட்டுவம 

முதன்றமயாகக் தகாண்ட பாரம்பரியக் கற்ைல் முறைகள் 21 ஆம் 

நூற்ைாண்டின் உலகிற்குப் வபாதுமானதாக இருக்காது என்பறதப் பல 

கல்வி ெிறுவனங்களும் உைர்ந்து வருகின்ைன.   

இந்த மாற்றத்தின் மமயப் புள்ளியாக ஆசிரியரின் பங்கு 
அமமகின்றது. வகுப்பமறயில் அறிமவ மட்டும் வழங்கும் ஒருவராக 
இருந்த ஆசிரியர், இன்று மாணவர்கமளத் ததடல், கலந்துமரயாடல் 
மற்றும் சுயசிந்தமைப் பாமதயில் வழிநடத்தும் ஒரு வழிகாட்டியாக 
மாறியுள்ளார். இன்மறய நவைீ வகுப்பமறகள் ஆசிரியர்களுக்குப் 
புதிய வாய்ப்புகமளத் தரும் அதததவமள, பல சவால்கமளயும் 
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ஏற்படுத்துகின்றை. இத்தமகய சூழலில், ஆசிரியர்கள் ஒருபுறம் 
பாடத்திட்டத்மத முடிக்க தவண்டிய ததமவமயயும், மறுபுறம் 
மாணவர்களின் உயர்மட்டச் சிந்தமைத் திறமை வளர்க்க தவண்டிய 
பபாறுப்மபயும் சமமாக தநாக்க தவண்டியுள்ளது. எைதவ, நவைீ 
கல்வியில் விமர்சை சிந்தமைமய உருவாக்குவதில் ஆசிரியர்கள் 
எத்தமகய பங்கிமை ஆற்றுகின்றார்கள் என்பமதப் புரிந்துபகாள்வது 
அவசியமாகிறது. இந்தக் கட்டுமர, இன்மறய வகுப்பமறகளில் 
விமர்சை சிந்தமைமய வளர்ப்பதற்கு ஆசிரியர்கள் ஏற்றுக்பகாள்ள 
தவண்டிய பபாறுப்புகள், அதற்காை தகாட்பாட்டு அடிப்பமடகள், 

வகுப்பமற நமடமுமறகள் மற்றும் அவர்கள் எதிர்பகாள்ளும் 
சவால்கள் குறித்து ஆராய்கிறது.   

 

கல்விச்சூழலில் விமர்சன சிந்ேறன மற்றும் அேற்கான அவசியம்  

விமர்சை சிந்தமை என்பது ஒரு மாணவர் தகவமல 
ஏற்றுக்பகாள்ளாமல், அமத ஆராய்ந்து, மதிப்பாய்வு பசய்து, உரிய 
முடிவுகமள எடுக்கக்கூடிய திறைாக வமரயறுக்கப்படுகிறது. இன்று 
உலகம் தவகமாக மாறி வருகின்;றது தகவல்கள் இமணயம், சமூக 
ஊடகங்கள், பதாழில்நுட்பம் தபான்றவற்றின் மூலம் எளிதாகவும் 
விமரவாகவும் கிமடக்கின்றை. இதைால் மாணவர்கள் எந்த தகவமல 
நம்பி, எந்த தகவமல மறுத்து, எந்த தகவமல முழுமமயாகப் 
பயன்படுத்துவது என்பமத தீர்மாைிக்கச் பசய்யும் திறன் 
அவசியமாகியுள்ளது (டீசழழமகமநடைஇ 2012). 

பறழய கல்வி முறைகள், குைிப்பாக (rote learning) குறுந்தகவறல 

ெிறனவில் றவப்பறத மட்டும் முக்கியமாகக் கருதி வந்தது. ஆனால் 

இன்று, மாைவர்கள் சிக்கலான சூழல்களில் சுயமாக சிந்தித்து, 

பிரச்சறனகறள தீர்க்கவும், வெர்றமயான முடிவுகறள எடுக்கவும் 

தயாராக இருக்க வவண்டும். இதற்காக விமர்சன  சிந்தறனறய 
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வளர்க்கும் கற்ைல் முறைகளான ஆராய்ச்சி சார்ந்த கற்ைல் (Inquiry-Based 

Learning), சாக்ரடிஸின் வினா எழுப்பும் முறை (Socratic Questioning)இ 

பிரச்சறன அடிப்பறடயிலான கற்ைல் (Problem-Based Learning) வபான்ை 

அணுகுமுறைகள் அவசியமாகின்ைன (Paul & Elderஇ 2014). வதடல், 

பகுப்பாய்வு, கலந்துறரயாடல், காரை காரியத் ததாடர்பு, பிரச்சறன 

தீர்க்கும் திைன், மற்றும் சுயசிந்தறன வபான்ைவற்றை விமர்சன 

சிந்தறனயின் முக்கிய அம்சங்களாக குைிப்பிடலாம். 

ததடல் மற்றும் பகுப்பாய்வுத் திறைினூடாக மாணவர்கள் ஒரு 
கருத்து, நிமல, தகவல் அல்லது விமளவுகமள பூரணமாக ஆராய்ந்து, 

அதன் பல்தவறு அம்சங்கமள பிரித்தறிய முடியும். உதாரணமாக, ஒரு 
சமூகப் பிரச்சிமைமய ஒப்பிட்டுப் பார்ப்பதன் மூலம் அதைால் 
யாருக்கு நன்மம கிமடக்கும், யாதரல்லாம் பாதிக்கப்படுவார்கள் என்று 
சிந்திக்கக்கூடிய ஆற்றல் வளர்கிறது (குயஉமழபநஇ 2015). 

கலந்துமரயாடல்களும் காரண காரியத் பதாடர்பும் மாணவர்கள் ஒரு 
முடிவிற்கு வரும்தபாது, அதற்காை சான்றுகமளயும் 
காரணங்கமளயும் முன்மவக்க உதவுகின்றை. மாணவர்கள் 
எந்தபவாரு கருத்துக்கமளயும் ஏற்றுக்பகாள்வதற்கு முன்ைர் ‘இது 
எப்படி உண்மம எை நிருபிக்கப்படும்?’ ‘இதிலுள்ள மாற்றுப்பார்மவகள் 
என்ை?’ அல்லது ‘இதன் இறுதி முடிவு என்ைவாக இருக்கும்?’ தபான்ற   
தகள்விகமள எழுப்ப பழக தவண்டும். இக்தகள்விகதள அவர்கமள 
ஆழமாகச் சிந்திக்கத் தூண்டுகின்றை.   

விமர்சை சிந்தமையின் முக்கிய தநாக்கம், மாணவர்கள் பபற்ற 
அறிமவ பயன்படுத்தி சிக்கலாை பிரச்சமைகமள 
சுயசிந்தமைதயாடும் துல்லியத்துடன் தீர்க்கும் திறமை வளர்த்தல் 
ஆகும். இதைால் அவர்கள் தன்ைம்பிக்மகயும் சுய ஆளுமமயும் 
பகாண்டவர்களாக மாறுகின்றைர் (னுநறநலஇ 1933). நவைீ கல்விச் 
சூழலில் விமர்சை சிந்தமைமய வளர்ப்பது மிக முக்கிய ஒன்றாக 
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கருதப்படுகின்றது. நவைீ உலகில், பதாழில்நுட்பம், இமணயத்தளங்கள் 
மற்றும் பசயற்மக நுண்ணறிவு தபான்ற வசதிகள் மாணவர்களுக்கு 
தகவல்கமள உடனுக்குடன் வழங்கிைாலும் அதததவமளயில், 

தவறாை தகவல்களும், அளவுக்கு அதிகமாை தரவுகளும் 
மாணவர்களிமடதய பபரும் குழப்பத்மத ஏற்படுத்துகின்றை. 
இதைால், மாணவர்கள் தைிப்பட்ட அறிமவயும், திறமையும் 
பயன்படுத்தி, எது உண்மமயாை தகவல், எது தவறாை தகவல் 
என்பமதப் பிரித்தறியக் கற்றுக்பகாள்வது அவசியமாகிறது 
(டீசழழமகமநடைஇ2012). தமலும், உலகமயமாக்கல், கலாசாரப் 
பன்முகத்தன்மம ,பதாழில்துமற மாற்றங்கள் தபான்ற காரணிகளால்  
மாணவர்கள் எதிர்பகாள்ளும் சூழல் நாளுக்கு நாள் சிக்கலாகி 
வருகின்றை.  

விமர்சன சிந்ேறனறய  வகுப்பறையில் 
நறடமுறைப்படுத்துவேில் ஆசிரியர்களின் வகிபாகம்  

மாணவர்களிடம் விமர்சை சிந்தமைமய வளர்ப்பதில் 
ஆசிரியர்களுக்கு முதன்மமயாை பங்கு உண்டு. ஆசிரியர்கள் 
மாணவர்கமளச் சரியாக வழிநடத்தி, அவர்கள் தகள்விகமள 
எழுப்புவதற்காை ஒரு சுமுகமாை சூழமல வகுப்பமறயில் உருவாக்க 
தவண்டும். பாடப்புத்தகத்தில் உள்ளமத அப்படிதய பசால்லித் தராமல், 

மாணவர்கள் உலக நடப்புகமள ஆராய்ந்து சிந்திக்கவும், பசாந்தமாக 
முடிவுகமள எடுக்கவும், பிரச்சிமைகமளத் திறம்படத் தீர்க்கவும் 
கூடியவர்களாக உருவாக்குவதத இன்மறய கல்வியின் முக்கிய 
இலக்காகும் (டீசழழமகமநடைஇ 2012).  

இது அைிவுக்கட்டறமப்புவாதக் கற்ைல் வகாட்பாடுகளுடன் (Constructivist 

Learning Theories) வெரடியாகத் ததாடர்புபடுகிைது (ஏலபழவளமலஇ 1978). 

அதாவது,  கற்ைல் என்பது மாைவர்கள் தாமாகவவ கருத்துக்கறள 

விளங்கி, அர்த்தங்கறள உருவாக்கிக் தகாள்ளும் வபாதுதான் சிைப்பாக 
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ெறடதபறும் என்பதாகும். அவதவபால், மாைவர்கள் தங்களின் அன்ைாட 

அனுபவங்களுடன் புதிய கருத்துக்கறள இறைத்துப் பார்த்துக் 

வகள்விகள் வகட்கும் வபாதுதான் உண்றமயான கற்ைல் ெிகழ்கிைது. 

எனவவ, இங்கு ஆசிரியரின் பைி என்பது வகுப்பறைறய அறமதியாக 

றவத்திருப்பதுடன் மட்டும் முடிந்துவிடுவதில்றல; மாைவர்கள் 

எப்படிச் சிந்திக்க வவண்டும் என்பறத வடிவறமக்கும் ஒரு தபரிய 

தபாறுப்பாக மாறுகிைது.   

வகுப்பமறயில் ஆசிரியர் ஒரு வழிகாட்டியாக இருந்து, மாணவர்களின் 
ததடல் ஆர்வத்மதத் தூண்டி, சாக்ரடீஸின் விைா முமறமயக் 
மகயாண்டு, குழு தவமலகள், கலந்துமரயாடல்கள், தகவல் 
பதாழில்நுட்பப் பயன்பாடு மற்றும் சுய மதிப்படீு தபான்றவற்றின் 
ஊடாக மாணவர்களின் சிந்தமைத் திறமை வளர்க்க முடியும். 
இதமை வகுப்பமறயில் எவ்வாறு நமடமுமறப்படுத்தலாம் என்று 
தநாக்கிைால்:   

ஆசிரியர் மாணவர்களின் தகள்விகளுக்குத் தாதை தநரடியாகப் 
பதிமலச் பசால்லிவிடாமல், தமலும் சில தகள்விகமளக் தகட்டு, 

மாணவர்கமளதய ததடிப் பதிமலக் கண்டறிய ஊக்குவிக்க தவண்டும் 
(டீசழழமகமநடைஇ 2012). உதாரணமாக ஒரு கணித வகுப்பில், “இந்தக் 
கணக்மக தவறு என்பைன்ை வழிகளில் தீர்க்கலாம்?” என்று தகள்வி 
தகட்கும் தபாது மாணவர்கள் குழுக்களாக இமணந்து அதற்காை 
வழிகமளக் கண்டறிவர். சாக்ரடீஸின் விைா முமறயில், ஆசிரியர் 
மாணவர்களிடம் பதாடர்ச்சியாை தகள்விகமளக் தகட்பதன் மூலம் 
அவர்களின் சிந்தமைமயத் தூண்டலாம். இது மாணவர்களின் 
பகுப்பாய்வுத் திறமை அதிகரிக்க உதவுகிறது.   

ஆசிரியர் குழு கற்றல் முமறமயப் பயன்படுத்தும் தபாது, மாணவர்கள் 
தங்களுக்குள் கருத்துக்கமளப் பரிமாறிக் பகாள்கின்றைர். இதன் 
மூலம் அடுத்தவர்களின் கருத்துக்கமளயும் மதிக்கும் பண்பு 
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அவர்களிடம் வளர்கிறது. இத்தமகய குழு விவாதங்கள் அறிவியல் 
மற்றும் சமூகப் பிரச்சிமைகமளப் பற்றி ஆழமாகச் சிந்திக்கப் பபரிதும் 
உதவுகின்றை. கணிைி மாதிரிகள் மற்றும் இமணயத் ததடல் 
கருவிகள் தபான்ற டிஜிட்டல் சாதைங்களும் மாணவர்களின் ஆய்வுத் 
திறமை வளர்க்கப் பயன்படுகின்றை. இதன் மூலம் தரவுகமளப் 
பகுப்பாய்வு பசய்து, அதன் முடிவுகமளக் கணிக்க மாணவர்கள் பழகிக் 
பகாள்கின்றைர் (குயஉமழபநஇ 2015). 

வமலும், வகுப்பறையில் மாைவர்கள் தாங்கள் கற்ை விஷயங்கறளத் 

தாங்கவள சுய மதிப்படீு தசய்து பார்க்கவும் ஆசிரியர் வழிகாட்ட 

வவண்டும். இது அவர்களின் உயர்மட்டச் சிந்தறனத் திைறன (Higher-Order 

Thinking Skills) வளர்க்கும். இன்றைய ெவனீ வகுப்பறையில் ஆசிரியர் 

என்பவர் தவறும் வபாதகர் அல்லர், அவர் மாைவர்களின் சிந்தறனறயத் 

தூண்டும் ஒரு சிைந்த அறமப்பாளர் ஆவார்.   

மாணவர்களிடத்ேில் விமர்சன சிந்ேறனறய ஊக்குவிப்பேற்கான 
வகுப்பறை நறடமுறைகள் 

இன்றைய கல்வியில், மாைவர்களின் விமர்சன சிந்தறனறய 

வளர்ப்பதற்குப் பாடப்பரப்றபத் தாண்டி, மாைவர்கறளச் தசாந்தமாகச் 

தசயல்பட றவக்க வவண்டும். அவர்கள் வதடல்களிலும், 

பகுப்பாய்வுகளிலும், விவாதங்களிலும் ஈடுபடும் வறகயில் கற்ைல் 

தசயல்பாடுகறள அறமக்க வவண்டும் ( Pயரட ரூ நுடனெசஇ 2014). இந்த 

வகுப்பறை ெறடமுறைகறள ொன்கு முக்கிய பிரிவுகளாகப் 

பார்க்கலாம்: வினா எழுப்பும் உத்திகள், கூட்டுக்கற்ைல் (Collaborative 

Learning)இ பிரச்சிறன அடிப்பறடயிலான கற்ைல் (Problem-Based Learning) 

மற்றும் சுய மதிப்படீும் பிரதிபலிப்பு என்பறவயாகும். இறவ 

வகுப்பறையில் ெறடமுறைப் படுத்தப்படும் முறைகறள வொக்கினால், 

சாக்ரடீஸின் வினா முறையானது மாைவர்கறள ஆழமாக வயாசிக்க 

றவக்கவும், கருத்துக்கறளப் பகுப்பாய்வு தசய்து அதற்கான 
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சான்றுகளுடன் பதிலளிக்க றவக்கவும் உதவும் ஒரு ெல்ல வழியாகும். 

உதாரைமாக, ஒரு அைிவியல் வகுப்பில் ஆசிரியர் “இந்தத் தாவரத்தின் 

அறமப்பில் ஏன் இத்தறகய மாற்ைம் ஏற்பட்டுள்ளது?” என்று வகட்கும் 

வபாது, மாைவர்கள் குழுக்களாக இறைந்து தகவல்கறளச் வசகரித்து, 

அதற்கான காரைங்கறள ஆராய்வர். இதன் மூலம் காரை காரியத் 

ததாடர்புகறள விளங்கி, வாதங்கறள முன்றவக்கும் திைறனப் 

தபறுகின்ைனர் (ஏலபழவளமலஇ 1978).  

கூட்டுக்கற்றல் முமறயில் மாணவர்கள் குழுக்களாக இமணந்து 
தவமல பசய்வதால் பரஸ்பர கலந்துமரயாடலும், கூட்டுமழப்பும், 

பகுப்பாய்வுத் திறனும் வளர்கின்றை. உதாரணமாக ஒரு வரலாற்று 
வகுப்பில், பிரித்தாைியர் கால இலங்மக பற்றிய ஒரு தமலப்மப 
எடுத்துக்பகாண்டு, ஒவ்பவாரு குழுவும் அதற்காை வரலாற்றுச் 
சான்றுகமள முன்மவத்து விவாதங்களில் ஈடுபடலாம். இந்த 
நமடமுமற மாணவர்கள் மாற்றுப் பார்மவகமளப் புரிந்துபகாள்ளவும், 

குழுவாக இமணந்து முடிபவடுக்கவும் வழிவகுக்கிறது.   

பிரச்சிறன அடிப்பறடயிலான கற்ைல் (PBL) முறையில் மாைவர்கள் ெிஜ 

வாழ்க்றகயில் உள்ள பிரச்சிறனகறள எடுத்துக்தகாண்டு, அதற்கான 

தீர்வுகறளத் வதடி, தரவுகறள ஆராய்ந்து முடிவுகறள எடுப்பார்கள். 

இதன் மூலம் அவர்கள் தசாந்தமாகச் சிந்தித்து பிரச்சிறனகறளத் 

தீர்க்கும் ஆற்ைறலப் தபறுகின்ைனர் (டீசழழமகறெடனஇ 2012). 

அத்துடன், தாங்கள் கற்ைவற்றைத் தாங்கவள சுய மதிப்படீு தசய்யும் 

வபாது அவர்களின் சிந்தறனத் திைன் வமலும் கூர்றமயறடகிைது. 

இத்தறகய தசயல்பாடுகள் ஆசிரியரின் வழிகாட்டலுடன் 

வகுப்பறையில் ெடக்கும் வபாது, மாைவர்களின் ஆளுறமயும் 

சிந்தறனத் திைனும் ெிஜமான சூழலில் வளர்கின்ைன. இது அவர்கறள 21 

ஆம் நூற்ைாண்டிற்கு ஏற்ை, விழிப்புைர்வுள்ள குடிமக்களாக உருவாக்க 

உதவுகிைது.   
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மாணவர்களின் விமர்சை சிந்தமைமய தமம்படுத்துவதில் 
ஆசிரியர்கள் எதிர்பகாள்ளும் சவால்கள் மற்றும் அதற்காை தீர்வுகள் 

மாணவர்களில் விமர்சை சிந்தமைமய வளர்ப்பது நவைீ கல்வியின் 
முக்கிய குறிக்தகாளாகும் (குயஉமழபநஇ 2015). ஆசிரியர்கள் இதமை 
நமடமுமறப்படுத்தும் தபாது பல சவால்கமள எதிர்பகாள்கின்றைர். 
இச்சவால்கள் பபரும்பாலும் பாடத்திட்டக் கட்டுப்பாடுகள், 

மாணவர்களின் பின்ைணி, தபாதிய வளங்கள் இல்லாமம மற்றும் 
ததர்வு முமறகள் ஆகியவற்றுடன் பதாடர்புபட்டமவயாக 
இருக்கின்றை.   

பாடத்திட்டம் மற்றும் தநரக் கட்டுப்பாடுகள்: இலங்மகயின் கல்விச் 
சூழலில், முக்கியமாக உயர் வகுப்புகளில் ததசிய ததர்வுகமளக் 
கருத்திற்பகாண்டு பாடத்திட்டத்மத விமரவாக முடிக்க தவண்டிய 
கட்டாயம் ஆசிரியர்களுக்கு உள்ளது. இதைால், வகுப்பமறயில் குழு 
விவாதங்கள் அல்லது பிரச்சிமை தீர்க்கும் கற்றல் 
பசயல்பாடுகளுக்குச் பசலவிட தநரமில்லாமல் தபாகிறது. இதற்குத் 
தீர்வாக, பாடத்திட்டத்மதத் தாண்டி தைியாக தநரம் ஒதுக்காமல், 

அன்றாடப் பாடங்கமள நடத்தும் தபாதத சிறிய விவாதங்கமளயும், 

சிந்தமைமயத் தூண்டும் எளிய தகள்விகமளயும் பாடத்துடன் 
இமணத்துக் பகாண்டு தபாகலாம் (Pநசநசயரூ ளுயஅயசயளiபபாநஇ 
2018). 

மாைவர்களின் தயார்தன்றம மற்றும் ஈடுபாடு: பல மாைவர்களுக்கு 

ஆரம்பத்தில் ஒரு விஷயத்றதப் பகுப்பாய்வு தசய்யும் திைவனா அல்லது 

தசாந்தமாகச் சிந்திக்கும் ஆற்ைவலா குறைவாக இருக்க வாய்ப்புண்டு 

(வுயn இ 2017).  சிங்கப்பூர் வபான்ை ொடுகளில் கூட, ததாடக்கக் காலத்தில் 

மாைவர்கள் திைந்த வகள்விகளுக்கும் பிரச்சிறன அடிப்பறடயிலான 

கற்ைல் தசயல்பாடுகளுக்கும் சிரமப்பட்டனர். இதற்குத் தீர்வாக, ஆசிரியர் 

சிந்தறனறயத் தூண்டும் எளிய வகள்விகறளப் படிப்படியாக 
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அைிமுகப்படுத்த வவண்டும். ததாடக்கத்தில் சுலபமான 

வகள்விகறளggggggggggggக் வகட்டு மாைவர்களின் தன்னம்பிக்றகறய 

வளர்த்து, பின்னர் சிக்கலான மாதிரி ஆய்வுகளுக்கு (case studies) 

அவர்கறளக் தகாண்டு தசல்லலாம்.   

வளங்கள் மற்றும் ததாழில்நுட்பக் குறைவு: ெவனீ சிந்தறனத் திைறன 

வளர்க்கச் சில டிஜிட்டல் கருவிகவளா அல்லது ஆய்வுப் தபாருட்கவளா 

வதறவப்படலாம். வளரும் ொடுகளின் கிராமப்புைப் பள்ளிகளில் கைினி 
அல்லது இறைய வசதிகள் வபாதியளவில் இல்லாததால், அைிவியல் 

வகுப்புகளில் தமய்ெிகர் ஆய்வகங்கறள (Virtual Labs) பயன்படுத்துவது 

சவாலாக உள்ளது (சுயழ ரூ ளூயசஅயஇ 2019).  இவ்வாைான 

சூழ்ெிறலகளில், அதிக தசலவில்லாத, உள்ளுரில் கிறடக்கக்கூடிய 

எளிய தபாருட்கறளக் தகாண்டு மாைவர்கறளச் வசாதறனகள் மற்றும் 

வதடல்களில் ஈடுபடுத்தலாம்.   

பாரம்பரிய வதர்வு முறைகள்: தற்வபாறதய வதர்வு முறைகள், குைிப்பாகப் 

பன்முகத் ததரிவு வினாக்கள் (MCQs) மாைவர்களின் ஆழமான 

சிந்தறனறய முழுறமயாக அளவிடுவதில்றல (குயஉறழதெஇ 2015). 

இதனால் ஆசிரியர்களும் வதர்வுப் புள்ளிகறள வொக்கமாகக் தகாண்டு, 

சிந்தறன தசயல்பாடுகறளக் குறைத்துக் தகாள்ள வெரிடுகிைது. இதற்குத் 

தீர்வாக, இறுதித் வதர்வுகறள மட்டுவம ெம்பியிருக்காமல் வகுப்பறைக் 

குழுத் திட்டங்கள், மாைவர்களின் சுய பிரதிபலிப்புப் பதிவுகள் மற்றும் 

மாதிரி ஆய்வுகள் வபான்ை ததாடர் மதிப்படீ்டு முறைகளுக்கு 

முக்கியத்துவம் வழங்கப்பட வவண்டும்.  

மாைவர்களின் பன்முகத்தன்றம: ஒரு வகுப்பறையில் தவவ்வவறு 

கற்ைல் வவகம், குடும்பப் பின்னைி மற்றும் முன்னைிறவக் தகாண்ட 

மாைவர்கள் இருப்பார்கள். பன்முகக் கலாசார சூழல் தகாண்ட 

வகுப்பறைகளில் சில மாைவர்கள் தமாழி அல்லது கூச்ச சுபாவம் 

காரைமாக விவாதங்களில் பங்வகற்கத் தயங்குவர் (ர்யசசறளஇ 2016).  
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இவ்வாைான வகுப்பறைகளில் வாய்தமாழி விவாதங்கள் மட்டுமன்ைி, 
எழுத்து மூலமான தசயல்பாடுகள், சிைிய குழு வவறலகள் மற்றும் 

வதாழறமக் கற்ைல் (Peer Learning) வபான்ை பல்வவறு வழிகறள ஆசிரியர் 

றகயாளலாம்.  

இவ்வாறாை சவால்கள் இருப்பினும், ஆசிரியர்கள் பல்தவறு 
பசயல்முமறகமள பயன்படுத்தி பவற்றிகரமாக விமர்சை சிந்தமை 
வளர்க்க முடியும். பாடத்திட்டத்தில் நடவடிக்மககமள இமணத்தல், 

மாணவர்களின் தயார்தன்மமமய தமம்படுத்தல், வளங்களுடன் 
பழகல், மதிப்படீ்டின் புதிய முமறகமள பயன்படுத்தல், பன்முகத் 
திறன்கமள ஊக்குவித்தல் ஆகியமவ விமர்சை சிந்தமைமய 
வளர்ப்பதற்காை  கற்றல் சூழமல உருவாக்குகின்றை.  

 

முடிவுறை  

விமர்சை சிந்தமை என்பது இன்மறய நவைீ கல்விக்கு மிகவும் 
இன்றியமமயாத ஒரு திறைாகும். மாணவர்கமள பவறுமதை 
பாடங்கமள மைைம் பசய்பவர்களாக மாற்றாமல், பசாந்தமாகச் 
சிந்திப்பவர்களாகவும், பிரச்சிமைகமளத் தீர்க்கும் ஆற்றல் 
உள்ளவர்களாகவும் உருவாக்குவதில் ஆசிரியர்களுக்குப் பபரும் 
பபாறுப்பு உள்ளது. பாடத்திட்டச் சுமம, தநரமின்மம, தபாதிய வளங்கள் 
இல்லாமம தபான்ற சவால்கள் இருந்தாலும், ஆசிரியர்கள் ஒரு 
தபாதகராக மட்டுமன்றி, வழிகாட்டியாகவும் ஊக்குவிப்பாளராகவும் 
பசயல்படும் தபாது இச்சவால்கமள முறியடிக்க முடியும். கல்வியின் 
உண்மமயாை தநாக்கம் மாணவர்களுக்குத் தகவல்கமளத் திணிப்பது 
அல்ல் மாறாக, அவர்கள் உலக நடப்புகமளத் தாமாகதவ ஆராய்ந்து, 

சரியாை முடிவுகமள எடுத்து, நிஜ வாழ்க்மகப் பிரச்சிமைகமளப் 
பமடப்பாற்றதலாடு தீர்க்கக்கூடிய சிறந்த ஆளுமமகளாக 
உருவாக்குவதத ஆகும்.   
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